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t مدمه‎ 


لمتتبع لحر كة تعلم اللغة العربية لغير الناطقين de‏ فى العقد الأخير من هذا 
القرن » يلحظ اهماما متزايدا بالمواد التعليمية ur‏ المدرسية على وجه 
اللحصوص . ويتمثل هذا الاههام فى العالم العربى فى โฆ ด‏ مور > منها تعدد الموتمرات 
الى تعالج من بن ما تعالجه قضايا المواد التعليمية ومنها تخصيص ندوات علمية 
น ร น‏ مشكلة الكتاب المدرمى فى ميدان تعلم اللغة العربية لغير الناطقين dela «de‏ 
أشهرها ندوة تأليف كتب تعايم اللغة العربية للناطقين باللغات الأخرى » وألى عقدت 
Jl JU‏ " ربيع الثانى ١4٠٠‏ مارس ٠198م‏ . ومن مظاهر | น ม โด พ ล‏ تنشيط 
حر كة تأليف الكتب والمذكرات oe M‏ فى برامج تعلم هذه اللغة على اختلاف 
٠ erige‏ 


ولا غرو أن يحظى الكتاب المدرسى من بين المواد التعليمية المختلفة Me‏ 
الاههام » حيث يشتمل على المادة التعليمية الى تساعد الدارس على اكتساب 
المهارات اللغوية المختلفة » اسماعا و كلاما وقراءة و RES‏ 6 وعن طريقه يم تزويده 
بالتدريبات الى تعمل على تثبيت المهارات اللغوية الى ثم تعليمها . ومن خلاله 
بتعرف على خصائص اللغة العربية ومميزاما الى تجعلها جديرة بالتعلم ومن بين 
صفحاته يتنسم عبير الثقافة العربية ويتذوق قم الاسلام . 


ولعل ما يعطى الكتاب المدرسى فى تعلم اللغة العربية لغير الناطقين ๒‏ اهماما 
๒‏ 2( هو افتقار هذا الميدان إلى كشر من الوسائط الى يسرها لنا خيراء تكنو لوجيا 
التعلم والى € توظيفبا على نطاق واسع فى تعلم اللغات الأجنبية الآحری بكفاءة 
عالية . 
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aL o YI‏ بالمشكلة 

كان من الطبيعى أن ينشأ مع حركة تأليف هذه الكتب إحساس بالحاجة 
الى معايير يم عن طريقها تقوم هذه الكتب واختيار المناسب مها . 

والظاهرة الى لا بخطى إنسان فى ملاحظها هى ان ميدان تعلم اللغة العربية 
网‏ الناطقين ها مازال مفتقدا مثل هذه المعاير . ولا شك أن توافرها يساعد على 
التقوم الموضوعى لكتب تعلم اللغة العربية » كا بيسر لمعاهد تعلم اللغة العربية لغير 
الناطقين ا امر اختيار الكتاب المناسب . 1 1 


ومن هنا برزت الحاجة الى هذه الدراسة . 
تحديد المشكلة 

تتحدد مشكلة هذه الدراسة فيا ภู‏ : 

ما أهم المعايير الى ينبغى الأخذ مها عند اختيار أو تقوم كتب تعلم اللغة 
العربية لبر الناطقين ہا ؟ 
هدف الدراسة 

فى ضوء العرض السابق لمشكلة الدراسة تتضح أهمية تقدم أداة موضوعية 
عكن فى 4 ว น ต 1 ไห ่ ๑‏ أو تقوم كتب تعلم اللغة العربية لغير الناطققين le‏ : 
تحديد المسطلحات 

น‏ قبل المضى فى هله الدراسة الاتفاق على عدد من المفبومات الأساسية 
ها » وتحديد المقصود ใน‏ تحديدا واضحا . 


من أهم هذه المصطلحات ثلاثة هى :المعاير 6 الكتاب الدرسى « والتقوم. 
وفما (b‏ محاولة لبيان المقصود من كل ما : 


จ المعاير‎ ١ 


هی أعلى مستويات الأداء الى يطمح الانسان للوصول الما والى ينم فى i»?‏ 
تقوم مستويات الأداء المختلفة والحكم علها . والمعايير ذا التعريف ليست فئات 


แม 


وصفية 《 HP‏ ھی أحكام تقو AME‏ تعطى cb A‏ الأداء فى الميادين المختلفة 
تقديرا بکشف عن مدى تحقيق هذه المستويات لأهداف محددة سلفا . 


UJ‏ اذن» ونحن نطبق معاير التقوم» بصدد وصف موضوعى يقف عند 
مجر د د جيل الطزاهر 4 ตู‏ سرد لااتات أو Vl, c (UT lo‏ نحن sa,‏ 
بیان مدى وصول مستويات الأداء الى ما ر ينبغى أن تکون عليه . ومن ثم فلا مناص 
أن iita‏ لتر d ze ll eed‏ لاطي V‏ م أن sl o‏ رر 
واضح لحصائص الكتاب 1 ฟ‏ . أو الثالى إن جاز هذا التعبير . هذه الحصائلص 
هى الى d et‏ بفورها اق ze‏ ارم ری uel its i‏ : 


۲ الكتاب المدرسى : 


يضيق مفو م الكتاب المدرسى فى بعض الكتابات و يتسع فى الأخرى . 
انه فى النوع الأول من هذه الكتابات يقتصر على الشكل التقليدى للكتاب الذى 
يوز ع على الطلاب » وهو فى النوع الآخر من الكتابات يتسع ليشمل مختلف 
Pone‏ يتلقى الطالب منها المعرفة » والى يوظفما المعلم فى الر نامج 
التعليمى . انه فى ضوء هذا المفهوم يشمل مختلف المواد التعليمية المصاحبة للكتاب 
น ม‏ > مثل شرائط التسجيل ومرشد dll‏ والاختبارات الموضوعية المصاحبة 
وكراسة التدريبات وغير ذلك من مواد تعليمية سوف يرد $3 พ‏ عند الحديث 
عن بالات التقو م e"‏ 
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علمى asa‏ من مدى تحقیق ا متحددة > ومن Eo: E‏ قرارات معينة. 


حدود الدراسة 


تتحرك هذه الدراسة فى إطار حدود معينة نذكرها فيا يلى : 

١‏ تقتصر المعايير المقدمة فى هذه الدراسة على تقوم الكتاب الأساسبى 
تعلم اللغة العربية لغير الناطقين ا » أى ذلك الذى يشتمل de‏ 
جموعة من المعلومات والمعاردف الى 4 ง ๓‏ تنمية بعض المهارات 
اللغوية والمفاهم الثقافية عند الدارسين oU‏ . وفى ضوء هذا 


ไห 


- نستبعد المواد التعليمية المصاحبة للكتاب . كا نستبعد كتب 
للغة العربية 网‏ الناطقين ہا فى المستويات المتقدمة c‏ ومن نافلة 
ا استبعاد كتب تعلم اللغة العربية للناطقين ها . 


إن التوصيف الدقيق ilo‏ التقوم هذه هى ألما جر د خطوط يستر شد 
ما لقو aat dig d‏ شير geo ores Ey epe‏ 
الموضوعية فى الحكم على كتب 7 اللغة العربية لغير الناطقين بها . 
ان الذاتية فى استخدام أداة التقوم أمر لا عکن إنكاره أو الف 
من آثاره . اا الاق deo de‏ ال 
لا يختلف بشأنه اثنان . . من هذه الأمور عدد صفحات الكتاب « 
c»‏ « عدد الدروس » عدد المفردات الحديدة فى كل 
rus‏ انا لغة وسيطة ٠‏ أنواع التدريبات . . وفى مثل هذه 
الأمور oe‏ استبعاد أثر الذاتية الى حد ๕‏ إن لم يكن تماماً . ولكن 
هل هذا هو غاية الأمر ؟ ومنتهى المطاف عند تقوم الكتب » أى أن 
نتناول فقط هذه الشكليات الى لا يختلف الناس le‏ ؟ أم أننا بصدد 
تقدير قيمى يستلزم منا الغوص فى أعماق هذه الأسئلة وعدم الوقوف 
عند سطحبا Y‏ إنا ونحن شال عن عدد cad‏ نجد e‏ 
موضوعيا Vl‏ كذا . . ولكن المهم هو أن نسأل : الى أى مدى تعتر 
SUL cs‏ ا ا ا اا 
الذاتية الى لا فكاك منها ! إن إصدار الحكم بأن عدد التدريبات كاف 
أو غر كاف » أمر يعتمد الى حد كبر على خلفية المقوم وخبرته » 
وطبيعة المقرر الذى يختار الكتاب له » وتصوره لعملية تعلم اللغة 
العربية لغبر الناطقين ہا » ورأيه فى نسب طرق تعليمما 0 
من متغيرات تجعل العدد الواحد للتدريبات مناسبا لكتاب 
مناسب لآخر ! الأمر نفسه يصدق على الحكم على عدد E‏ 
فله جانبه الموضوعى ٠»‏ وله أيضا جانبه الذاتى 


هذا مظہر من مظاهر الذاتية فى تقوم الكتب . والمظهر الآخر U‏ 
هو تفاوتنا فى تناول الكتاب واختلاف نظرتنا له باختلاف نقطة البدء 
فى عملية التقوم . منا من يلتفت أولا الى نصوص الدروس แล เส‏ 
فاذا لمس ได ข้ ใน‏ وعرف مغزاها 6 وتأكد من صحة TS‏ للغة 
المستخدمة أثى على الكتاب » وغض الطرف « عن غير عمد € عن 
بقية عناصر الكتاب ؛ ومنا من تقع عيناه أولا على التدرييات › منطلقا 
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من أن jai‏ اللغة عملية نفس حركية la jb psychomotor‏ المران والتدريب 
الجيدان » فاذا أعجب ขน as‏ الكتاب غض الطرف » عن غير 
ك na‏ سن god esee‏ لكاب igi)‏ 
. فيسرع بالحكم على مضمونه و كأنه يطبق بق المثل القائل : 

Ms‏ يعرف من عنوانه ! وفى كل هذه الحالات แห,‏ إغفال 
لعناصر أخرى فى الكتاب قد تكون أكثر جدوى وأعظم فائدة وأشد 
خطرا » بل قد تكون أصدق فى الحكم على الكتاب من تلك الى 
استوقفتنا . 

ولقد قصد ede‏ الأدلة أن ننبه المقوم بأنه ما زال i£‏ نقاط يجب أن 
dup‏ وعناصر لا تش | แฟ‏ عند تقوم لكاب . 
ولا يفوتى لا لخدا Luca‏ فى أن يضيف الى هذه 
الأداة من حر اته ๒ น‏ > وأن يطوع معابير ها عا يتناسب مع 
ظر وفه الخاصة . 
تتعدد مجالات تقوم الكتاب وتتباين طرقه . ولقد اقتصرت MI‏ 
ا عسويو ع เซ เต ล ออ‏ 
لغير الناطقن ها . ولقد تحكم فى اختيار جوانب e gil‏ هذه أمران : 
ud j‏ : أهمية هذه الجوانب “ها تصورها الكاتب « وثانهما > شوعنيا 
فى أدوات ل ا AN‏ الأجنبية 3 وال أقرتما هئيات 
دولية متخصصة . 

ولاشك أن ميدان تقوم كتب تعلم اللغة العربية 网‏ الناطققين ๓‏ 

من السعة بحيث يستوعب دراسات ودراسات . 


معايير تأليف كتب تعلم العربية ฟี‏ الناطقين بها 


—* 


Ss‏ الى Pul‏ معايير تأليف المواد التعليمية و 


وملا ما قرا فی es oe‏ + ومنا ما صدر فى كتاب » Ve blo‏ 
ما نشر فى ب 


وليس بخاف أن المجال فى مثل هذه الدراسة من الضيق بحيث لا يتسع 


لعرض ما صدر فى هذا الميدان بافاضة . من هنا سوف نقتصر على الاشارة السريعة 
الى 2 هذه الدراسات دون خوض فى تفصيلاما . 


ไอ 


ان من الدراسات B‏ هذا الميدان دراستين قام مهما باحثان للحصول 
على درجة الدكتوراة . เล งด‏ قد | نجيب جريس )1963 (Greis‏ الى 
جامعة منيسوتا بالولايات المتحدة الامريكية . وقد أجرى فبا تحليلا تقابليا ببن 
مجة القاهرة واللغة الانجليزية على المستوى الصوتى والنحوى والصرفى € وقدم 
pa i ต อ ค‏ الى ينبغى ان تراعى عند /عداد برامج تعلم اللغة العربية لمتحدثى 
الانجليزية أو عن تأليف كتب هم . ولقد تناولت هذه المعبير المستويات اللغوية 
الثلائة السابقة (صوتى » نحوى » صرفى ) . 


Ul‏ الدراسة الثانية فقد قدمها يوسف خورى (Khoury1961)‏ الى جامعة 
يوتا بالولايات المتحدة الامريكية أيضا » وقد كان lida‏ اعداد مواد تعليمية 
لتدريس اللغة العربية لمتحدثى الانجليزية فى المستوى الابتدائى . وقد أعد » كجزء 
من رسالته العلمية » نوعين من المواد التعليمية » الأول وهو مجموعة من الدروس 
الى Jo‏ م الطريقة scd‏ الشفوية للمبتدثين 0 والثانى وهو كتاب اللغة لتعلم 
اللغة ا درسا ads,‏ أعد هذه المواد فى ضو بعض المعاير 
الى خم مها رسالته . 23^( المؤلف فى هذه المعاير باستخدام | ่ Landi ม ม‏ 
الشفوية فى تدريس اللغة العربية وتأليتف les‏ وكذلك التخفيف من النحو على 
قدر الاستطاعة وعدم lii‏ الى الترجمة € En‏ المغردات‌الى ينبغى 
m TO EET‏ ة الاسماع والكلام و كيفية 23( الأنماط الثقافية العربية 
من خلال النصوص واستخدام الوسائل التعليمية وغير ذلك من توصيات تشكل 
فى مجموعبا قائمة للمعاير الى ينبغى أن تراعى عند إعداد مواد تعليمية لتدريس 
العربية لتحدلى الانجليزية . 


وفها يتصل بالدراسات الى قدمت الى موتمرات وندوات تعلم اللغة العربية لغر 
الناطقين جا de ing 60$. qupd‏ ولحل مج هده اللراسات قن قم الى 2:0 
تاليف كنب Gi‏ العربيةلناطقين بالغات الأخرى « والى عقدت فى الرباط 
فى مارس TABLE‏ 


من هذه الدراسات دراسة قدمها بجيد QM *) ไน ร‏ حول gr^‏ ومواصفات 
الكتاب المدرسى لتعلم الناطقين بغر العربية . و قد قسم الدارسن فى برامج : 
اللغة العربية الى ثلاثة فثات : الأولى وتضم الذين لا بعرفون من العربية شيشا » والثانية 
وتضم الذين حصلوا على بعض الشهادات من بلادهم ولكها بغر اللغة العربية » 
مما يدل على أ: ب وضلوا ال ى ا UO Vi ee‏ بصي هو al‏ ار 
ad‏ وتضم cul‏ تعلموا الغ العربية في II pass ค ร ั น‏ فى بعض المماهد 
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من أجل الاستزادة من هذه اللغة . وفى ضوء هذا التصنيف يرى أن تؤلف ثلاثة 
کتب » أى لكل فة كتاب . ولقد اقتصر بحثه على تقددم تصور لمواصفات وطريقة 
تأليف الكتابين น‏ تار كا الحديث عن الكتاب | ง‏ لغيره من الباحثين อ‏ 


ومن هذه الدراسات أيضا دراسة قدمها محمد الماشطة (I)‏ ويعرض 
فی هذه الدراسة ست مواصفات أساسية ov‏ على ee cx Al‏ مها € وهذه 
الموأصفات الست هى : ก.‏ 


PE تحديد‎ - 

- الأسلوب العلمى فى عرض الادة . 
一‏ الاستفادة من الدراسات اللغوية المقارنة . 
- خصوصية اللغة العربية . 

. الحضارى‎ UI 一 

一‏ نظريات dS‏ اللغة 


usc iced อ ต ว อ Ad, 

لتأليف الكتاب المدرسى لتعلم اللغة العربية لغبر الناطقين مها من زوايا متباينة la.‏ 

ما بختص بعال جة المفردات واختيارهاء وما ما يختص ls‏ التراكيب وعرضها » 

ومنها ما يختص بالوسائل المعينة المقدمة فىالكتاب» وما ما يختص بالتدريبات 

اللغوية (النمطية والاتصالية). وأخيرا فما ما يتناولمشكلة الانقرائية ة وطرق تحديدها 

فى كتب تعلم اللغة العربية لغير الناطقين مها » مع اقتراح أسلوب علمى للحكم 
على لغة هذه الكتب . وهو ما يسمى باختبار التتمة (طعيمة จ ค‏ 1( . 


ولقد أعقب هذه الندوة Jae‏ ندوة أخرى بقطر حول أسس ومناهج e‏ 
اللغة العربية لغير الناطقين ไห‏ فى مايو TAB‏ وفى هذه الندوة T3"‏ بحثان : 


أحدها حول مواصفات الكتاب الاساسى لتعلم اللغة العربية للناطقين น‏ 
وخطة تأليفه ( الناقة ۱۹۸۳ ) . ad,‏ استعرض الكاتب فى هذا العمل العلمى 
الجيد » dh‏ کتب تعلم اللغةالعربية 网‏ الناطقين .ہا وأوجه القصور الواضحة فبا 
م يطرح السؤال الرئيسى التالى : كيف oe‏ اعداد كتاب أساسى ๕ ซ่‏ اللغة 
العربية บ น ั น ไฟ‏ بلغات أخرى ؟ ويحلل هذا السؤال الى عدد من الأسئلة التفصيلية 
الى تتناول مختلف جوائب تأليف الكتاب. ثم يقدم تصوره لمواصفات الكتابو معايير 
اعداده فى كل جانب من هذه الجوانب بدءا بالدراسات الأساسية اللازمة للكتاب 
قبل الشروع فى تأليفه » فالمهارات اللغوية الواجب تعليمها فى كل من الاسماع 


ไท 


والكلام والقراءة والكتابة เช่ อ ว‏ اختيار احتوی اللغوى (الأصوات والمفردات 
والتراكيب) ٠ «cha,‏ والتدريبات اللغوبة € مرشد العم ومصاحبات الكتاب. 


أما البحث الثانى الذى قرئ فى ندوة قطر السابقة فقد كان حول أسس 
تحليل e y y‏ كتب تعلم اللغة العربية لغير الناطقين ๒‏ ( طعيمة ۱-). 
ولقد قدم الكاتب فى هذا البحث تصنيفا للفثات الى بمكن أن يستند الما تحليل 
محتوى الكتاب وعددا من المعايير الى ose‏ أن يستند الها تقوم الكتاب سواء من 
حيث الاخراج أو طبيعة المقرر أو أسس اعداد الكتاب أو لغته أو طريقة التدريس 
أو ارات v‏ أو تدريس النحو أو Xr‏ المفردات » أو التدريبات اللغوية » 
أو الاختبارات والتقوم أو | (s‏ الثقافى » ولقد سبق هذه الفئات والمعايبر اطار 
نظرى حول مشكلة الدراسة وتحديد مصطلحاتها ووظائف كتب تعلم اللغة العربية 
لخر الناطقين ode‏ 


: الدراسات الى أجريت لنظات دولية أو عربية فہمنا منها دراستان‎ ui 
أولا ها : دراسة قدمت الىمنظمة اليونسكو تم فما تحليل وتقويم كتب تعلم‎ 
اللغة العربية لغر الناطقعن لها فى سلطنة عمان ( طعيمة ١/9١ب) وقد‎ 
. اشتملت هذه ألذراسة على عدد من المعاير الى طبقت فى تقوم هذه الكتب‎ 


وثانهما : دراسة أعدها بعض اللحراء للمنظمة العربية للعربية والثقافة والعلوم 
(صندوق تنمية الثقافة العربية فى الحارج )١‏ ولقد أجمع الخراء فى هذه 
الدراسة على عدد من المعايير الى سوف > يراعبها مولفو الكتاب الأساسى المنظمة 
للمنظمة العربية . وهذه المعايير เร‏ تصلح 3 مع شی من التعديل,لتقوحم كتب 
تعلم اللغة العربية لغير الناطقين ๒‏ 

ied ci (0 ว 
اللغة العربية لغير الناطقين با > فيكاد يقتصر على تلك الدراسة القيمة الى‎ ula 
ويتبى المؤلف هنا المفهوم‎ QAVA نشرها على القاسمى فى كتابه ) القاسى‎ 
الواسع للكتاب المدرسى حى يشمل الكتاب الأسامبى والمواد المساعدة كا‎ 
m وكتب المارين التحريرية والصوتية والمطالعة المتدرجة والاختبارات ومرشد‎ 
Jj الكتاب المدرسى‎ ร ว ม والوسائل التعليمية . ويعالج فى هذا الفصل مشكلة‎ 
لدور كل مادة من المواد المساعدة‎ un يقدم‎ น ์ » العربية لغر الناطقين ہا‎ 
للكتاب . ومن حيث المعايير الى وضعبا لتأليف الكتاب المدرسى الجيد فتنقسم‎ 
تحت خسة أقسام يتدرج تحت بعضها عدد من القضايا التفصياية وفيا يل عر ض‎ 
: الأقسام والقضايا‎ น 


ไค 


الأهداف السلوكية : يرز هنا أمية تحديد الكتاب لأهداف تعلم اللغة 
العربية لغر الناطقين با وصياغتها بطريقة سلوكية . 


ملاءمة الكتاب للمتعليين : وهنا يوصى الولف بأن يبى الكتاب مادته على 
نوعين من التحليل น ต์‏ للغوى e‏ وثانهما التحليل الحضارى PH‏ 

ET‏ التحليل التربوى : والكتاب الجيد فى رأى Ca d‏ هو الذى ด ้ ว น‏ المتعلمن 
يستطيعون تكريسه لدراسة العربية . وقد خصص لكل قضية من هذه القضايا 
جزءا من الحديث 3 

- ملاءمة الكتاب للمعلم : يجب أن يضع مؤلف الكتاب المدرسى نصب عينيه 
المدرس الذى سيستخدم الكتاب فى الصف . وتحدد ملاءمة المدرس للكتاب 
المدرسى عوامل ثلاثئة هى : مارات المدرس اللغوية » ومہارات ง ว‏ 
الفنية وعب المدرس التعليمى . ويخصص أيضا لكل من هذه القضايا الثلاث 

- المادة التعليمية فى الكتاب المدرسى : ويقسمما الى نوعين c‏ المادة اللغوية 区‏ 
تشتمل عليه من النظام الصوتى والمفردات والتعبيرات اللأصطلاحية والتر اكيب 
اللغوية c‏ والادة الحضارية ويقصد بذلك مواقف الحياة اليومية والملامح 
นข‏ الى تدور حوها الدروس . 

- المهارات اللغوية فى الكتاب المدرسى VETE‏ هنا مدى الارتباط بین هدف 
الكتاب وجمہوره والمبارات اللغوية المعلمة . 

- الطريقة : ويبين هنا العلاقة ง ม‏ جمهور الكتاب ونوع طريقة التدريس 
加‏ الكتاب . ها يشير الى التعلم المرمج كطريقة من طرق 
1 و 

p ni t -‏ 
يتناول القدرات الى يتطلها تعلم اللغة سواء كانت قدرات ๒ ขอ ว ป‏ أو 
قدرات لازمة للتعبر » و كيف تنعكس على طريقة عرض الادة التعليمية. 

كلغة أجنبية (عبد الملك (จ จ ท‏ ويرى الكاتب أن كل درس ينبغى أن يتكون من 


ไจ 


النصوص الاساسية ويسمها تدريبات العرض 
الملاحظات النحوية ` 

الحوار 

التدريبات النمطية 

تدريبات الاختيار الحر 

المحادثة المقيدة 

eel ct‏ الموسعة 


ari‏ المفردات 


الحديث عن كل جزء من هذه الاجزاء المانية يقدم الكانب عددا 


Ae, 


من المعاير مصحوبة بنموذج تطبيقى لها . 
خطوات إعداد أداة التقويم 


سار إعداد أداة تقوم كتب تعلم اللغة العربية لغير الناطقين ไท‏ فى عدد من 
الخطوات نجملها فیا يل : 


اجرى الباحث مسحا لقواتم معايير تقوم الكتب المدرسية والمواد 


التعليمية سواء منها ما كان عاما أم ما كان مختصا بتعلم اللغات 


الأجنبية . كما اطلع على عدد من الدراسات اللخاصة باعداد المواد 
التعليمية لبر امج تعلم اللغات الأجنبية . 

أجرى الباحث مسحاً للأبحاث والدراسات الى ألقيت فى ندوات 
ومؤتمرات تعلم اللغة العربية لغير الناطقين ๒‏ « سواء منها ما كان عاما 
أم ما اخحتص باعداد المواد التعليمية . وقد ساعدت هذه الأبحاث 
والدراسات على تعرف خصائص اللغة العربية الى ينبغى أن يراعما 
معد المواد التعليمية ء كما أنها ساعدت على تعرف مواطن الاههام 
بين المشتغلين بتعلم اللغة العربية لغير التاطقين جا . 

حلل الباحث ชน‏ كتاب من كتب تعلم اللغة العربية لغير الناطقين ہا 
تحليلا متعمقا فى ضر أداة لتحليل محتوى هذه الكتب . ولقد أمكن 
فى ضو هذا التحليل تعرف خصائص كتب تعلم اللغة العربية لغر 
الناطقن ہا ومداخلها المختلفة فى كل جانب من جوانب اعداد 
الكتب » كا أمكن الوقوف على مدى قرا من الكتب العالمية الحديثة 
المؤلفة لتعلم اللغات الأجنبية فضلا عن تعرف مدى تمثل ง ๒ ๕‏ 


一 


一 个 


VY 


للاتجاهات الحديثة es T‏ اللغات الأحلنية 2 Ad,‏ ساعد هذا 
كله فى تحديد البدائل zl‏ الى تعقب كل سوال من أسئلة أداة 


وهذه المجالاات هى : 


一‏ أسس إعداد الكتاب : ويقصد به تعرف المراحل الى سبقت 
اخراج الكتاب فى شكله الہائى น‏ فى ذلك الدراسات والبحوث 
الى رجع | ่ เค‏ المؤلفون وكذلك المنطلقات الى استندوا إلما . 

— — محتوى الكتاب : ويقصد به المادة اللغوية والثقافية الى يقدمها 
الكتاب للدارسين . والقضيتان الرئيسيتان اللتان تشغلان QA»‏ 
مؤلف الكتاب هما اختيار المحتوى وتنظيمه . ومن هنا فقد 
تنوعت الأسئلة الى تندرج تحت هذا المجال لتشمل مختلف 
عناصر المحتوى colo A)‏ والتراكيب وتعلم القواعد ونوع 
اللغة المعلمة والمضمون الثقافى) سواء فها بخص اختيار المحتوى 
أو تنظيمه . 

一‏ المهارات اللغوية : ويقصد ا المبارات العامة والتفصيلية 
(ul‏ يتوخى الكتاب 7 น น‏ للدارسين c‏ اسمّاعا وكلاما 
وقراءة وكتابة . 

一‏ طريقة التدريس : ويقصد بذلك تعرف طريقة ด ไช‏ اللغات 
الأجنبية الى น น ม‏ المؤلفون والى تنعكس بدورها على اختيار 
حتوى الكتاب وتنظيمه . 

- التدريبات والتقوم : ويقصد بذلك تعرف أنواع التدريبات 
اللغوية وعددها ومدى قدرما على تثبيت المهارات اللغوية 
الى يسعى المدرس لا کساہا للدارسين . وكذلك تعرف 
أسلوب التقوم الذى يشيع فى الكتاب والذى بمكن من خلاله 
تعرف مدى تحقيق أهداف الكتاب . 

一‏ المواد المصاحبة : ويقصد ما مختلف الأدوات الى تصحب 
الكتاب وتساعد على تحقيق أهدافه بكفاءة مثل دليل المعلم 
وشرائط التسجيل و كراسة التدريبات وغير ذلك من أدوات . 


- احراج الكتاب : ويقصد به الشكل المادى للكتاب sd‏ 
من حيث طباعته أو تنطيمه بشكل عام أو الوسائل التعليمية الى 
يوظفما . 

dci B‏ العام : ويقصد بذلك تعرف مدى مناسبة الكتاب 
d‏ نامج الذى يختار له وكذلك احساس dM!‏ بالارتياح 
لاستخدامه . 


بعد وضع هذا الاطار لجوانب 9( ثم وضع عدد من 1 ม ฟ‏ لكل 
جانب مها . ولقد صيغت هذه المعايير فى شكل اسئلة نستوضح من 
خلاها مدى قرب الكتاب من المعيار المطلوب . . والجدول رقم (o‏ 
يوضح พ‏ عدد الأسئلة الى يشتمل le‏ كل جانب . 

نم وضع ثلاثة بدائل لكل سؤال من الاسئلة السابقة c‏ وتتدرج هذه 
البدائل » فالاول مہا يعطى om)»‏ والثانى مہا يعطى درجة واحدة 
น ม‏ يعطى الثالث صفرا . ولقد قصد بذلك اعطاء تقدير رقمى للكتاب 
بيسر علينا بعد ذلك معرفة قدره ومقارنته بغيره من الكتب محل الدراسة 
والاختيار . 


حرص الباحث على توفير قدر كبير من المرونة لأداة التقوم هذه . 
من أجل هذا اتبعت هذه البدائل الثلائة ببسديل رابع ترك حرا 
يسجل المقوم فيه مايراه متوفرا فى الكتاب مما لم يذكر من هذه البدائل 
الثلاثة » ولقد وضع أمامه قوسان يكتب بينهما الدرجة الى يقدرها 
للكتاب فى هذا เว‏ 

ورغبة فى ألا تضيع الصورة الكلية للكتاب عند تقوعه c‏ وتلافيا 
لسلبيات نفتيت جوانب التقوم الى عناصر تفصيلية € فقد خصص 
الباحث السؤال الأخير لكى يكتب المقوم فيه انطباعه العام عن الكتاب c‏ 
وتصوره الذاتى لمدى مناسبته للر نامج الذى يختار الكتاب له . 


تم تصمم جدول ترصد فيه درجة الكتاب فى كل سوال على حدة ؛ 
ولقد حرصت على أن يسمح هذا الجدول بالمقارنة بين خمسة كتب 
معروضة للتقوم والاختيار من ไพ‏ . وسمى هذا الجدول ب «بطاقة 
تقدير کتب ee‏ اللغة العربية لغير الناطقين ما » وتلى أداة التقوم 
مباشرة . ومن شأن هذه البطاقة ابراز درجة كل كتاب والنسبة à pM‏ 


الى يحصل علہا کل كتاب حى بمكن مقارنته 9 ๑‏ . 


س 


YY 


وتشتمل الأداة على حمسين سؤالا » ولا كانت الدرجة الأعلى 
للسؤال هى درجتان »فان ALL‏ الأقصى لدرجة الكتاب مائة , وهذه 
الدرجة elio‏ تمثل النسبة المثوية الى يحصل علا الكتاب . cn‏ 
الحدول رتم )١(‏ أيضا النسب اللمثوية لكل de‏ من مجالات التقو م 
والى تشكل فى مجموعبا مائة . | 


(0 à? جدول‎ 


الات التقو م وعدد معاير ها واوزانها النسبية 


مجالات التقوم أرقام المعاير الى تشتمل عدد النسبة 
1 علما AI‏ المثوية 

أسس اعداد الكتاب  e—£-Y-Y—‏ و N‏ 
محتوى الكتاب ال ل لذ A‏ 


۱1-15-14-۱۳ ۲ 
YY-Y:—YAA—YA— V 


YY 
4^ 4 YW—Yv-Yo-—ví£—vv المهارات اللغوية‎ 
1-۳-4-۸ 
AE o /— Y-Yo-Yt—vv—vv طريقة التدريس‎ 
AR 6 ออ ห ย ห คห ท  موقتلاو التدريبات‎ 
7 t Y £Y—tY المواد المصاحبة‎ 
AN 5 £A—1V—t'—to—ti إخراج الكتاب‎ 
14 
/ ۲ ١ o. الانطباع العام‎ 
6 1 一 一 一 SI a - Jii 


V‏ — بعد اعداد الأداة فى صورما المبدثية تم عرضها على عدد من اللحراء 
المشتغلين بتعلم اللغة العربية لغير الناطقين بها من أجل تحديد-مستوى 
الصدق الظاهرى 00 . وفى ضوء ارام ค‏ تعديل بعض M‏ 
وبدائلها واخراجها بعد ذللك فى صورما الهائية . 


YY 


«< 4 ๐ ๑ re 


المنطلقات الاساسية 


لا ريب أن الفلسفة الى يتبناها القائم بتحليل الكتب أو تقو عا ذات أد ثر كبير 
فی تحديد نوع التحليل ومستوى التقويم . 

من هنا وجبت الإشارة الى عدد من المنطلقات الى เษ น‏ الاتفاق e‏ قبل 
استخدام أداة التقوم وتطبيقها . 

ولعل المنطلق الأساسى الذى تستند اليه هذه الدراسة هو تعريف اللغة . 

ان التعريف الذى تتبناه هذه الدراسة للغة هو el:‏ مجموعة من الرموز 
الصوتية الى محكمما نظام معين» والى يتعارف افراد مجتمع น‏ على VY»‏ من 
أجل نحقيق الاتصال والتفاعل بن الأفراد : 

نستنتج من هذا التعريف المنطلقات ชั‏ : 


وب pd pee เซ อ กา‏ . بل أن 
الاتصال على المستوى الصونى أسبق ๓‏ من أشكال الاتصال 
اللغوية الأخرى . وما نشأت الحاجة الى الكتابة الا بتباعد مراحل 
الزمان واتساع رقعة المكان ورغبة الانسان فى تسجيل آثاره . 
من هنا تعطى الكتب الى تولى الجانب الصوتى หน แฟ‏ درجة أعلى 
من غبرها فى سل المعايير 5 


ARG cop 0‏ 
لتعليمها لغير الناطقين مها . ان تعلم اللغة أمر يتعدى حدود استظهار 
المغردات أو حفظ التراكيب . 
من هنا تعطى الكتب الى تولى المبارات الاتصالية اههامها درجة 
ge‏ من غبرها فى سل المعايير . . وبالمنطق ذاته تعطى الكتب الى 
تقدم نماذج حقيقية من อ ล‏ اللغرى » والواردة بشكل طبيعى 
غير متكلف 6 درجة del‏ من غيرها . 


Vip في‎ ก ร อ ล ง 
كبر الفرق‎ am اللغة » ودارس اللغة . ان الفرق بيْبما هو الى‎ 
بين تعلم الفرد اللغة وبين تعليمه عن اللغة . إن قضاء ساعات بل أيام‎ 


فى تعلم الفرد كيف يعزف الكمان أو يضرب على العود لن يجديه 


Vf 


شيئا น‏ لم es‏ بنفسه الكان ويضرب بنفسه على العرد مرات ومرات. 
وبالمنطق نفسه ose‏ القول ان حشد الذهن بقواعد اللغة أو الحديث 
عن خصائصها وممزاتها لن يتقدم بالدارس خطوة نحو استخدامها 
จ 0‏ 9 
es‏ ی د ا 


I 7 7 ฝ ฝ 
مفرغة من مضمونما لثقافى » ومن ثم تصلح للاداء فى مجتمعات عربية‎ 
) .الخ‎ . ชร dM عر بال‎ d 
وغيرها . وفى كلا الأمرين‎ AR من بينها اللغة . مثل الصور‎ 
| تعسف‎ 

ان اللغة العربية والثقافة الاسلامية يسيران يدا بيد » مما لا يدع مالا 
أو مبررا لمن يلتزم الحياد الثقافى من بين مؤلفى كتب تعلم اللغة 
العر & لغغر الناطقين ما . 

من هنا تعطى الكتب الى ترز القم العربية الاسلامية وتقدرها 
درجة أعلى من غيرها فى سلٍ المعاير ; 
امكل godes ub‏ اتام ล‏ ل ارين 
เน พ‏ أفضل من تعليسها من خلال أنظمة ย ย‏ أخرى . ولعل هذا 

من هنا تعطى الكتب الى تخلو من کلتہما «اللغة الوسيطة والكتابة 
الصوتية» درجة أعلى من غيرها فى سلم المعايير . 
أثبتت دراسات de‏ النفس اللغوى أن تعلم اللغة الأجنبية يسر غالبا 
فى ثلاث خطوات LE‏ بثلاث مراحل )1976:525 (Chastain‏ : 
一‏ المعلومات المقدمة أولا . 


— ไ 


- التدرب على ما تعلمه الفرد حى يثبت » ثانيا . 
— اعطائه الفرصة لممارسة น‏ تعلمه وتدرب عليه حى ينطلق فى 
استخدام اللغة UU‏ . 

من هنا نعطى الكتب الى تراعى التدرج فى عرض المادة التعليمية 
بالصورة السابقة درجة أعلى من غرها فى سام المعاير . 

٠‏ - وأخيرا » فان JUNI‏ فى ميدان تأليف الكتب أمر يتعذر بلوغه » وم 

يشهد ميدان تعام اللغة العربية لغير الناطقين ๒‏ بعد كتابا يستوفى كل 
صفات الجودة أو يعوض كل أشكال النقص فى غيره من الكتب 

إن النظرة الكلية للكتب هنا أمر لا بد منه حتى الصف مؤلفها » 
ولعل فى بعضها من المحاسن ما يعوض ما ما من نقص . 

إن لاستخدام eli‏ المعايير التفصيلية مخاطر » لعل أشدها الانقياد 
وزاء جزئيات صغيرة تحرم الانسان الصورة العامة للكتاب » والى 
قد تعطيه من الايجابيات ما يفتقده من النظرة التحليلية المتفحصة لكل 
جرء فيه . 

من هنا اشتملت الأداة على بعض المعايير الى تستلزم التحرر من 
التطبيق ال جامد للمعابير التفصيلية » والى تعطى المقوم من الثقة ما بمكنه 
من إصدار تقدير قيمى لعدد متكامل من عناصر الكتاب وجزئياته : 


UA GR‏ ا ل 
بخطوات معيئة وأن يتبع طريقة محددة . ومن el‏ هذه الحطوات ما يلى: 

ก ล สา E39 كر من‎ T في قوم الكاب‎ dios, أن‎ Qaid on 
عيدان تعلم اللغات الأجنبية ونظريامما . وكذلك ميدان تعلم اللغة‎ 
العربية لغير الناطقين بها . ويوخذ متوسط الدرجات الى يعطها‎ 
للكتاب موضوع الدراسة » إن ذلك من شأنه أن يضمن‎ EM 
. قدرا من الموضوعية أكر مما لو ترك الأمر لفرد واحد‎ 

Y‏ — ينبغى أن يبدأ المقوم بقراءة المنطلقات الى تستند الما أداة التقوم. 
NETE‏ أعل البدائل القترحة لكل سال فى القائمة ها 
تساعد على التصنيف الدقيق للكتاب ووضعه فى مكانه المناسب من 
هذه البدائل . 


Y^ 


ينبغى أن يقرأ المقوم أداة التقوم قراءة متفحصة ليتعرف عناصرها 5 
ومواطن | ค‏ فا > وكيفية استخدامها . ضما V]‏ ترشده الى 
العناصر الى يجب أن يقف أمامها عند تقوم الكتاب . 


يطاع بعد ذلك على مرشد المعلم المصاحب للكتاب ليتعرف فلسفته 
وتنظيمه . فاذا لم يكن الكتاب مصحوبا 6 2 للمعم » فينبغى قراءة 
مقدمة الكتاب فى تلقى الضوء على منهجه c‏ وتوفر على المقوم وفتا 


Cim‏ المقوم الكتاب em‏ عند الحوانب المختلفة c‏ والعناصر 
احددة الى تشتمل علا قائمة المعاير . ١‏ 


ينبغى أن يسجل المقوم أولا بأول ما يلاحظه من ظواهر فى الکتاب 
دون التزام بترتيب المعايير . فقد تتضح أمامه ظاهرة خاصة JU‏ كيب 
أو تدريس القواعد قبل أن يستوفى العناصر الخاصة بالمفردات 6 وفى 
ป น‏ هذه الحالة ป ร ะ ว‏ رأيه فى تدريس القواعد تحت ما يناسبه من 
ภ ม ๒‏ وما يتفق مع مستوى الكتاب من بدائل» دون انتظار لملاحظة 
الظواهر الخاصة بعناصر التقوم السابقة على القواعد . 


قد يضطر المقوم الى معاودة قراءة قائمة المعايير أو بعض عناصرها » 
كا قد يضطر لتغيير رأيه كلما وجد فى الكتاب ما ينقض حكمه 
السابق . 3 


يلاحظ القارئ أن قائمة المعاير تشتمل تحت كل سوال على ثلاثة 
بدائل يقع الكتاب تحت واحد مها . ويم فى V a‏ التقدير uei JE‏ 
للكتاب . . فاذا وقع الكتاب تحت البديل الأول أعطى درجتين » 
واذا وقع تحت البديل الثانى أعطى درجة واحدة » فاذا حرم الكتاب 
من كلهما أو كان فيه أوجه قصور معيئة أعطىصفرا . 


فى حالة تعذر وضع الكتاب تحت أحد البدائل الثلائة » أو إحساس 
المقوم أن للكتاب طبيعة خاصة » فعليه أن يكتب أمام (رأى آخر :-) 
ما يراه مقدرا لهذا الرأى درجة معينة (درجتان أو درجة) ومسجلا 
هذه الدرجة بن القوسسن . 


YY 


一 站 


一 9 


一 人 


٠‏ -الملاحظ ان تقدير الدرجات للبدائل الثلائة فى كل سوال قد ثم فى 


ضوء المنطلقات الى co‏ سلفا . وفى "E‏ المقوم منطلقات 
3 ی » أو كان للر نامج الذى يختار له الكتاب ظروف معينة» فان 
من حق المقوم أن يخر من وضع هذه الدرجات أمام بدائلها. ولننظر 
على سبيل Jul‏ لهذا السؤال : 

一‏ موقف الدروس الأولى من المهارات الصوتية ؟ 


(Y) —‏ يبدأ الكتاب بعدد من الدروس الصوتية مصحوبة بشريط 
مسجل يسهدف تنمية بعض مهارات الاسماع ونمكين 
الطالب من أن يألف الصوت العربى قبل تعرفه عليه 
مكتوبا . ) ( 


4)١(‏ يبدأ الكتاب بغدد من الدروس الى تدرب الطالب 
على نطق بعض الحروف أو الكلات المكتوبة معتمدا 
على المعلم . C)‏ 

(0)-لا يول الكتاب أى ent‏ بالجانب الصوتى فى دروسه 
الأول bu,‏ بتعلم الطالب مهارتى القراءة والكتابة 
فقط . ) ( 


: آخحر‎ eh -( ) 


لقد ثم توزيع الدرجات على هذه البدائل الثلاثة فى ضوء تصور 
هذه الدراسة لمفہوم اللغة c‏ وموقع الاداء الصوتى بن Mp‏ ¢ 
و كيف أن الهدف الاساسى من تعلم اللغة هو تنمية القدرة على الاتصال 
متحدثما . وقد يختلف ell‏ بتطبيق المعايير مع هذا المنطلق c‏ أو قد 
تتوفر الرنامجه ظروف خاصة تجعل للمهارات الصوتية مرتبة أقل 
ولتنمية القدرة على الاتصال متحدثى اللغة درجة أدنى فى سم الاهداف. 

قد يقول القائل : حسنا . . إننا نوافق على أن النظام الصوتى جزء 
أساسى فى أية لغة من لغات البشر » ولكننا لا نقصد من برنامجنا J‏ 
اللغة العربية لغر الناطقين ا سوى أن يتمكن الطالبمن قراءة القرآن 
الكرم « وأن يفهم الحديث النبوى الشريف » وأن dex‏ 
ฝืน‏ اث العربى المكتوب وأن يلم بقواعد النحو وأن يستخدم الكلمة 
المكتوبة استخداما جيدا . . ! 1 


VÀ 


ليس من شك أن برناجا مثل هذا يتبى من المنطلقات น‏ يختلف 

. عن برنامج آخر يعد الطالب للاتصال الشفوى مع الناطقين بالعربية . . 
ومن الطبيعى أن ينعكس هذا بدوره على تقدير الدرجات لكل من 
البدائل الثلاثة الى يشتمل علا السوال السابق . 


١‏ بعد أن เศ ม‏ المقوم من تطبيق المعايير » واستيفاء جوانب التقوح تاتى 
اللحطوة التالية وهى رصد الدرجة ألتى حصل علما الكتاب عن كل 
Ue‏ » وذلك فى «بطاقة تقدير كتب تعلم اللغة العربية لغير الناطقين 
ا . والملاحظ فى هذه البطاقة آنا e‏ فرصة المقارنة ببن خمسة كتب 
فی وقت واحد . า 0 0 ๐ 0 ๐‏ يحصل علا 
كل كتاب على حدة ء هذه الدرجة نفسها تمثل النسبة المئوية الى 
بحصل เน ด‏ الكتاب « حيث أن الدرجة القصوى هى ชน ) ٠٠١‏ 
درجة) . 

وفى ضو هذه النسب الموية الى تحصل te‏ الكتب الخمسة 
مكن ترتیہا ومن ثم المفاضلة Vs‏ والاختيار منها . 


۴ من نافلة القول التنبيه الى أن على المقوم قبل البدء فى استخدام قائمة 

: ol المعايير‎ 

€ يسترجع بعمق أهداف البر نامج الذى يختار له الكتاب‎ 一 
. وطبيعة المرحلة الى بمر ما هذا الرنامج‎ 

一‏ بتأكد من مدى العلاقة بن منطلقاته اللغوية والتربوية € وتصوره 
لطبيعة عملية تدريس اللغة العربية لخر الناطقين le‏ وبين 
منطلقات هذه الدراسة . 1 2 

— يتعرف على خصائص الدارسين الذين يختار لهم الكتاب . إن 
كتابا يختار لطلاب يدرسون فى المعہد الثقافى للدبلوماسيين 
الأجانب يختلف بلا شك عن كتاب آخر يختار لطلاب 
يدرسون الثراث العربى فى كلية الشريعة بجامعة أم القرى 
بمكة المكرمة 

dsl —‏ فى الاعتبار عددا آخر من العوامل مثل : عدد الطلاب 
الذين يختار لهم الكتاب - ذلك أن طريقة التدريس المناسبة 
لثلاثين طالباً cab‏ بلا ريب عن طريقة التدريس المناسبة 


لثلائمائة . وهذا بدوره ينعكس على الكتاب الدراسى . . كذلك 
del‏ فى الاعتبار الامكانيات المادية المتاحة . . فكتاب د 
لمعهد تتوفر فيه امكانيات التسجيل الصوتى ومعامل اللغات 
وأجبزة عرض الشرائح والأفلام » يختلف عن ذلك الذى 
يصلح لمعهد ليس فيه من هذا Je‏ 

يتذكر ما سبق أن قلناه من أن الكمال فى الكتب المدرسية أمر 
بعز بلوغه . . ويصعب الوصول اليه . . كما أن الكتاب المدرسى 
خادم للمعلم ولیس سيدا له », ان نجاحه رهن بعدة أسباب 
لعل من le^‏ كفاءة المعلم فى استخدامه وقدرته على تطويره 
ما يناسب بر 49b, «£U‏ . 
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í‏ ووو ود ووو ودر ورور بوره مل 


AY 


400 t مم‎ ศศ ฑ์ ศศ ศศ اس‎ ศศ ศก ฑ Am 


أداة تقويم كتب gas‏ اللغة العربية لغير ๒‏ 


بيات عامة 
اسم الكتاب 
اسم AU‏ 
اسم الناشر 


ค ด عدد الا‎ 

عدد الصفحات 

من الكتاب 

المواد التعليمية المصاحية : 
jg -‏ 
د كراسة تدريبات 

Je ريط‎ - 
اختبارات‎ 一 

- كتب قراءة اضافية 
gu -‏ 

= أفلام 

ےہ بطاقات 

= صور ورسوم 

= مواد أخرى مصاحبة 


N‏ تو جد مواد مصاحبة 


0 الناطقين بها : 
س جيسدة 

2 un 

ด 2 ใช - 


: ๓ ๒ | إعداد‎ | ร 


y 
อ 2 EN UR. 
ما المنطلق الذى يصدر عنه الموالف من حيث طبيعة عملية تعليم اللغة العر بية لفير الناطقين بها ؟‎ -- 


- تعلم العربية لغير الناطقين بها عملية ذات طبيعة خاصة وان كانت 
eus‏ مع عملية تعليم العربية للناطقين بها . 

- تتفق خطوات تعلم المربية لغير الناطقين بها bU‏ مع خطوات 
تعليمبا للناطقين بها ويسير تعلم اللغتين فى نفس المراحل . 


(v) 


() 


).( - الكتاب ว ๕‏ مجموعة نصوص مختارة دون تصور واضح لطبيعة 


علية تعلم العربية لغير الناطقين بها . 


- رأى آخر : 


( ) 


f 


١ 


f ها الدراسات الأساسية الى استند الها الموألف عند إعداد كتابه‎ - ห 


Jl ง ป "| 上 | 一‏ دراسات เบ น‏ حول الدار سين و خصائصهم 
والمادة التعليمية .(الأصوات mls al,‏ والتراكيب) els‏ 
الثقافية وذكر المألف أمسماء هذه الدراسات ومراجعها . 


(۲) 


)1( - يتبين من مادة الكتاب استغادة CA SLE‏ من بعض الدراسات وان 


; أو مراجعها‎ P يخدد‎ d 


— تبدو العشوائية فى الكتاب سواء فى 1 ว น ต‏ مادته أو تنظيمها ما 


2 رأى آخر : 


C) 


C) 


م - إلى أى مدى تمت الاستفادة من تجريب الكتاب قبل إخراجه فى صورته 


一‏ تم تجريب الكعاب فر ة كافية » وقد ثم تعديله ومراجعته فى ضوه 
نتائج التجروب . 


- ثم تجريب الكتاب EMG‏ قصيرة 3[ و لیس مه إشارة الى مدى 
الاستفادة من نتائج هذا التجريب . 


- لم يجرب الكتاب من قبل وقد خرج فى صورته الهائية بمجرد 
الا نتهاء من تأليفه . 


-.رأى آعر : 


(r) 


P 


Q 


bi مدى يتناسب عاد الدروس مم خطة تأليف الكتاب‎ m الى‎ 一 £f 


والمدة الزمنية امقر حة لذلك . 


— يستوفى عدد الدروس تقد المبارات اللغوية المراد تعليمها الا أن 
الحطة الزمنية لتنفيذ هذه الدزوس. غير واضحة . 

- لا يتناسب عدد الدروس مع المبارات اللغوية أو المدة الزمئية مما 
يفرض على ue dM‏ التكيف مم الدورس الزائدة أو تعويض 


, نقص عددها‎ 
Do eb - 


6) 


() 


(۰) 


AY 


^Y 


อ‏ - ما مدى سعة الجمهور الذى يمكن أن يستفيد من الكتاب » وقدرته على إشباع ๑ ๒ ๒‏ ؟ 


(v‏ - تتنوع الموضوعات بالشكل الذى يخدم قطاعا كبيرا من الطلاب 
ويشبع احتياجاتهم فى تعل اللغة العربية . 

)١(‏ - تدور الدروس حول مو ضوعات ว เด‏ » تشبع احتياجات فئة 
معينة من متعلمى العر بية . 

٠ )٠(‏ - تدور الدروس حول موضوعات تقليدية مستقاة من كتب أخرى 
دون d Je‏ لا شباع حاجات الطلاب . 


() - رأى آخر : 
انيا : d£‏ الكتا ب 


4 — الى أى مدى يتناسب تنظم المادة التعليمية مع الجدول المدرمى وتنظيم الخصص ؟ 
(v)‏ - يم تقميم المادة التعليمية الى دروس محددة Y‏ يرتبك معا dl‏ 
المارسى . 
)١(‏ - يتم عرض الادة التعليمية فى شكل وحدات يتصرف Mall‏ بشأنها 
fl - (.)‏ المادة التعليمية دون محاور واضحة ها أو تقسيم محدد . 


© - رأى آخر : 


v‏ — الى أى مدى يتحقق التدرج فی عرض المادة التعليمية ؟ 
(0) - يتدرج عرض الادة التعليمية فى كل من المفردات والتراكيب 
والنصوص elo‏ ولا يشعر القارى بانتقالا ت مفاجئة فى 
فى أى عنصر ไน‏ . 


)١(‏ - يتدرج عرض DUE‏ التعليمية فى بعض العناصر السسابقة ويشعر 
القار ى بانتقالات مفاجثة فى بعضها الآخر . 

)٠(‏ - يتأرجح عرض الادة التعليمية فى المناصر السابقة 6 فتارة تزيد 
فى บ ร ง‏ الدرو س ¢ وتارة تقل دون تدرج أو نظام cU‏ 5 

() - رأى آخر 


Yol ye الى أى مدى يساعد تنظم المادة التعليمية على تعرف‎ TE 
تتمتع المادة التعليمية بتنظيم جيد يساعد القارئ على أن يجد ما يريده‎ - (ท) 
. ثابتا‎ UU عرض الدروس‎ ex بسبولة ويسر . كأن‎ 
يم عرض الادة التعليمية بطريقة تجعل من العسير الوقرف على‎ - )١( 
. بعض العلومات فى الكتاب‎ 
التعليمية نظاما » كا أن الكتاب غير مزود‎ iub لا يلتزم عرض‎ - )( 


() - رأى آعر : 


وا لى أى مدى نتناسب المادة التعليمية مع المرحلة العمرية للدارسين وتتفق مع | ๑ ค น โฟ‏ ؟ 
ร ร น ์ | - (v)‏ التعليمية مناسبة ماما للدار سين وأعارم > ا يشعر GU‏ 
بأن الموكلف يحترم عقلية جمبورء ويقدر 1 ค ชน ไน‏ . ) ( 


)1( - ترد فى الادة التعليمية بعض التراكيب والمواقف الى لا تتفق 
خصائص الدارسين น‏ يشعر القارئ بأن ง‏ يعامل الكبار 


أحيانا على أنهم أطفال أو المكس . D‏ 
(ๆ‏ يشيع فى المادة التعليمية اتجاه لا يتناسب مع أعمار الدارسين 
ค ้ น น)‏ . ) ( 


)( - رأى ศั ไ‏ : 
٠‏ - الى أى مدى تراعى الفروق الفردية بين الدارسين فى عرض الادة التعليمية ويعمل الكتاب 
على مواجيها ؟ 
(v)‏ — يعطلى الكتاب در جتين اذا توفرت فيه الأساليب الآتية : 
e‏ اعادة شرح بعض p‏ النحوية أو القواعد الا ملا ية ما 
Eu‏ ) ( 
= تعدد آنواع التدريبات بحيث تناسب cb gna‏ مختلفة من 
الدار سين ) ( 
= تعدد أنواع الأزشطة والوسائل التعليمية المستخدمة . ) ( 
ذكر أسماء مراجع و كتب لقراءات حرة أو اضافية . ) ( 
ترجمة بعض cU‏ والمصطلحات عالية المستوى فى 
التجريد . ) ( 
)1( - يعطى الكتاب درجة واحدة اذا توفرت فيه بعض الاساليب 
السابقة . ) ( 
)٠(‏ - لا يعطى الكتاب شيئا اذا d‏ يتوفر فيه أى من الأساليب السابقة . ) ( 
)( - رأى آخر : 
١١‏ - الى أى مدى يعتمد المولف عل المدرس فى ثقديم المادة التعليمية نصوصا و تدرييات ؟ 


(؟) - يشتمل الكتاب على مادة تعليمية اضافية تساعد الدارس على التعل الذاقى 


ؤيقتصر دور المعل أحيانا على النمذجة والتوجيه . ) ( 
)١(‏ - العم حور ألا همام فى الكتاب ويتولى الى حد كبير مسئولية 39( 

المادة التعليمية وحل بعض التدريبات . ) ( 
)٠(‏ - يلقى المولف "LE‏ كاملا على المعلم ثار كا له مهمة تقدم النصوص 

وحل كافة التدريبات . ) ( 


() -رأى آخر : 一‏ 
av‏ ما مدى كثافة المفردات المقدمة فى الدروس الأولى من الكتاب f‏ 
(v)‏ - المفردات قليلة نسبيا فى الدروس الأولى فى الوقت الذى يتزايد 
اهام الموّلف فيه elu‏ الراكيب اللغوية وطريقة استخدام 
المفردات . ) ( 


^f 


(Y)‏ — يتزايد اهام المؤلف فى الدروس الأولى بالمفردات واستخداماتها 
فى سياقات وذلك على حساب كية الترا كيب اللغوية المعلمة , 


)٠(‏ - تقتصرالدروس JUS.‏ عل (ux‏ مفردات مقدمة فى شكل قائمة 
يستظبرها الدارس كخطوة نحو استخدامها . 
)( -رأى آخر : 
น - ١6‏ نوع المفردات المستخدمة فى عرض التراكيب اللغوية الجديدة ؟ 
(؟) - lu‏ عند عرض التر اكيب اللغوية على المفردات القديمة 
الى سبق للدارس فہمما وتعل طريقة استخدامها . 


)( - يستعان أحيانا عند عرض التراكيب اللغوية ببعض المفردات 
الجديدة الى يضطر الموألف لاستخدامها . 


الجديدة دون التزام بعددها أو مستوى تجريدها . 


) ( - رأى آخخر : 


f Ulo التدريب على المفردات الجديدة وتثبيت‎ e كيف‎ - 1 ชู 
DIM ue x, » توظيف المفردات فى النص والتدريبات‎ eic (ๆ ) 
. الى سبق تعليمها‎ cl AL على اسار‎ 


ime (9)‏ ترد المفردات الجديدة فى النصوص والتدريبات اللا حقة ہا 
ولا يستغثمر ง‏ إلا قليلا เน‏ فى الدروس التالية . 


)٠(‏ - يقتصر فى ذكر المفردات الجديدة على النصوص الأساسية وبعض 
التدريبات . 


() - رای آخر : 
te‏ - ما هدى شيوع cl. all‏ غير المفهومة فى التدريبات الصوتية ؟ 

(Y)‏ - يقتصر الولف عند تدريس الأصوات العربية على المفردات 
المغهومة والى سبق للدارس تعلمها . 

)١(‏ - يضطر المؤلف أحيانا عند تدريس بعض الأ صوات العربية الى 
استخدام مفردات نادرة الا ستخدام فى العربية المعاصرة . 

)٠(‏ - يشيع فى التدريبات الصوتية استخدام ألفاظ غريبة الشكل ولا 
دلا لة لها فى سبيل التدريب على أصوات معينة . 


() - رأی آخر : 


f كيف يم عرض القواعد اللغوية (نحوية وصرفية واملا ئية)‎ - ٠١ 
یم استقراؤها من المفردات والتر اكيب الى سبق تعلمها فى سياقاتها‎ - (v) 
الطبيعية دون تكلف ويتدرج تعليم القواعد اللفوية بعد منتصف‎ 
. الكتاب تقريبا‎ 


)9( - م น ต zl‏ مما سبق تعلمه من مغردات وتراكيب VIT‏ 
القواعد بعد توفر الأمثلة المطلوبة ويستخدم المؤلف لغة وسيطة 
لشرح هذه القواعد أحيانا . 

)٠(‏ - يحظى تعلم القواعد باهتام المؤلف وينطلق فى 4 น ๓‏ باللغة 
الوسيطة » ودون تقيد مما سبق تعلمه من مفردات وتراكيب . 


() -رأى آخر : 


١‏ - كيف يم تقديم المصطلحات النحوية ؟ 


el, - (v)‏ تقديم المصطلحات النحوية »مبعدأ » خبر » فاعل . . . الخ 
)١(‏ - ترد بعض المصطلحات النحوية فى الدروس الأولى . 

(ๆ )‏ - يكثر ورود المصطلحات النحوية المجردة ابتدأ من الدرس الأول . 
() - رای آخر .. 


۸ — الى أى مدى تسمح المفردات والتراكيب المقدمة باستخدامات لغوية متعددة ؟ 


ช์ يشتمل الكتاب على مفردات وتراكيب ذات إنتاجية عالية‎ - (v) 
. من استخدامات لغوية مختلفة‎ 


)9( - يشتمل الكتاب على مفردات وتراكيب تحقق قدرا m‏ 


( ) - رآی آخر : 


من استخدامات المفردات وتنوعا الى حد ما فى تراكيب الجمل . ) 
)٠(‏ - يشتمل الكتاب على مفردات وتراكيب جامدة لا ممكن من تنوع 
الا ستخدامات سواء فى المفردات أو فى التراكيب . ) 
() - رآی آخر : 
١‏ - كيف يم عرض الفاهم الثقافية العربية والا سلا مية ؟ 
(؟) - ترد الفاهم العربية بشكل يتكامل مع نصوص الكتاب 6 وخمص 
المؤلف بعض الدروس الأخيرة أو أجراه مها لعرض المفاهيم 
الثقافية . ) 
(Y)‏ - يقتصر فى عرض ea‏ الثقافية على استنباطها من ثنايا الجمل 
والنصوص المقدمة . ) 
(ๆ‏ - يقتصر المؤلف على ذكر الجمل والعبارات العامة الحالية من المضمون 
الثقافى «أكل الولد الطعام . . الكتاب على الكرمى . . . الخ » . ) 


es‏ الى أى مدى el c»‏ الحقيقية للثقافة العربية الإسلامية ( أسماء أشخاص وبلاد وخرائط 


( 
( 


) 
) 


وصفحات من "o‏ الكرم وصور للملا بس أو | لصحف العر بية أو (65s‏ * 
(0) - تشیعم فى الكتاب الماذج الحقيقية RS JEU‏ الا سلا مية . 


. الحقيقية للثقافة العربية الا سلا مية‎ cb ترد بعض‎ - )١( 


^" 


) 


تشیم pul‏ الثقافة الفر بية (أسماء بلا د أشخاص وملا بس . . . الخ ) 
Y,‏ تقدم شيئا س الاذج الحقيقية للثقافة العربية الاسلا مية . 


رأى آخر B‏ 


- (9 


- () 


và‏ - الى أى مدى يتحرر الكتاب من النمطية الثقافية الشائعة عن الا نسان العربى «يسكن فى الحيام 
ويعيش فى الصحراء ويمارس الياة البدوية فى أولى مراحلها وأبسط f ucl‏ 


一 (Y)‏ يرز الكتاب معام التقدم ” พ‏ فى الوطن VE‏ متحررا 


بذلك ما يشيع عن الا نان العربى من أفكار ومفاهيم . ) 
Liz - (1)‏ المفاهيم التقليدية عن الانسان العربى أحيانا بالمفاهم 
والحقائق المعاصرة . ) 
)٠(‏ - تشيم فى الكتاب المفاهيم التقليدية عن الا نسان العربى . ) 
)( -رأى آخر : 
vv‏ - ما الا نطباع الذى يخرج به القارئ عن الثقافة العربية الإسلا مية ؟ 
(v)‏ — يحترم المؤلف الثقافة العربية الإسلا مية ويقدرها . ) 
)١(‏ - يلتزم المؤلف موتفا محايدا وتشيع لديه العبارات العامة غير المر des‏ 
بثقافة ما . ) 
ไซ ๒‏ . ) 
) ( - رأى آخر : 


เข ม 


: المهارات اللغوية : 


vv‏ - الى أى مدى تتضح االهارات اللغوية الى us‏ أن يكتسبها الطالب فى ule‏ الكتاب ؟ 


AV 


— 


يذ كر الكتاب بوضوح المهارات اللغوية الى يتوقعم أن يكتسيها 
الطالب فى ย ห‏ المستوى الذى ألف له . «سواء ورد ذكر هذه 
0" أو فى مرشد العلل أو فى أية مذكرات 
توضيحية مصاحبة . » 

يمكن استقراء المهارات اللغرية الى يتوقع أن يكتسها الطاب 
فى le‏ المستوى » وان d‏ ينص الكتاب علها صراحة . 

من العسير التنبؤ بالمهارات اللغوية أو استقر น ต‏ من الكتاب . 


: p رأى‎ 


- )0 


Se 
mw d 


vt‏ — ما المهارة اللغوية الرئيسية الى يركز علها الكتاب ؟ 


يسبدف الكتاب اكساب الطالب المهارات اللغوية المختلفة Ob,‏ 
كانت บ ว น น‏ الا سماع والكلام حظيان بالا هيام الأ 2$ 8 
يتساوى 555 المهارات اللغوية e‏ ولايبدو فى الكتاب 
اهام خاص بالمهارات الصوتية . 


- )0 


- (') 


(0) - يسهدف الكتاب تعريف الطالب بخصائص العربية فى نظامما 
الصوتى والنحوى دون اهام باكساب الطالب مهارات لغوية 


"E 


( ) - رأى آخر : 


€ موقف الدروس الأولى من المهارات الصوثية‎ น - ٠ 
يبدأ الكتاب بعدد من الدروس الصوتية مصحوبة بشريط مسجل‎ - (v) 
يسهدف تنمية بعض مبارات الاسماع وتمكين الطالب من أن‎ 
. يألف الصوت العربى قبل تعرفه عليه مكتوبا‎ 
يبدأ الكتاب بعدد من الدروس الى تدرب الطالب عل نطق بعض‎ - )١( 
. الحروف أو الكلات المكتوبة معتمدا على العم‎ 
เ الكتاب أى اهام بالجانب الصوتى فى دروسه الأول‎ da لا‎ - )٠( 
P القراءة و الكتابة فقط‎ "E بتعلم الطالب‎ 
: -رأى آخر‎ )( 
كيف يم تجريد الحروف والأصوات العربية ؟‎ — Y^ 
يتبع الكتاب نظاما ثابتا فى تجريد الحروف والأصوات العربية‎ — (ท ) 
ويتدرج عرضها وتاتی فى سياق طبيعى دون تكلف فى ذكر‎ 
. معينة تشتمل على الحروف أو الأصوات المطلوبة‎ cus 
c الا أنه لا‎ c يتدرج الكتاب فى تجريد الحروف والأصوات‎ () 
غريبة لا ستيفاء‎ DAS نظاما ثابتا فى عرضها » كا ترد أحيانا‎ 
8 i أو اروف‎ vl gal 
واضحا فى تجريد الحروف كا يشوب‎ Ul لا يتبع الكتاب‎ - (*) 
. التجريد أخطاء معينة » فضلا عن شيوع الكلات الغريبة‎ 
: رأى آخر‎ () 
كيف يم التدريب على مبارة الكلاام ؟‎ - tv 
الدارس € وتزويده بتدريبات‎ Lee عن طريق حوارات طبيعية‎ - (Y) 
. AM تساعد على التعبيبر امحدود ثم التعبير‎ น مصاحبة‎ 


)١(‏ - عن طريق جمل متفرقة يطالب الدارس محاكاة แพ‏ خلف المعل 
ثم يجيب شفويا على أسثلة محدودة بعدها . 


(ๆ)‏ - لا تساعد نصوص الكتاب ولا تدريباته على الكلا م ولا تقدم 
فرصا أو أنشطة يستطيم العم استتارها فى ذلك . 
) ( - رأی آخر : 
YA‏ - كيفا يم تدريس الكتابة ؟ 
(v)‏ - يبدأ التدريب على مبهارة الكتابة من اليمين عن طريق خطوط واشكال 
FE‏ تتدرج تدريبات الكتابة من محاكاة الى كتابة حرة الى 


A^ 


A— 一” ع‎ 一 一 


^^ 


> 


de يستغرق التدريب عل المحاكاة فترة قصيرة يبدأ بعدها التدريب‎ - )١( 
. الكتابة الحرة‎ 


).( - يكلف الطالب بكتابة اجابات عن اسثلة وردت فى الاروس 
الأولى دون أن يسبقما تدريب عل المحاكاة أو pos‏ فى الكتابة . 
() - رأى آخر : 
v«‏ - ما للغة الى يعلمبا الكتاب وما مدى fot‏ 


(Y)‏ — يتيز الكتاب بالااستخدام اللفوى الجيد العربية الفصحى والذى 
يلدر [m 3595 “๒‏ لغوى فى الأصوات أو cl Al‏ أو 
التراكيب أو القواعد . 


)١(‏ - ترد أحيانا بعض الأخطاء اللفوية الى تشيع น‏ ألسنة الناس أو 
الى تعزى الى Jer‏ الؤلف بمواطن المحطا . 

)٠(‏ - تشيع فى الكتاب الجمل التقليدية المأخوذة من كتب التراث والى 
لا نخدم الا خاعدة لغوية Xu‏ بصرف النظر عن حيوينها أو 
واقعيتها » كا تشيع فيه الأخطاء اللغوية . 

( ) - رأى آخر : 

€ الى أى مدى يستوفى الكتاب عرض خصائص اللغة العربية‎ - v. 

(v)‏ - يعطى الكتاب درجتين إن توفر فيه عرض الحصائص اللغوية 
بأسلوب مبنط من كل ما يأتى : 
— النظام الصوتى 
- النظام المرفى 
— النظام الدلا لى 
一‏ الكتابة JI‏ بية (الشدة » التنوين » المدة) 

)١(‏ - يعطى الكتاب درجة واحدة إن توفر فيه بعض خصائص العر بية 
فى “الأنظمة السابقة » إلا أنه افتقد بعض أساسياتها . 

)٠(‏ - لا يعطى الكتاب درجة إن اقتصر على gli‏ الدارسين بعض 
المبارات اللغوية البسيطة أو شرح انظمة اللغة العربية من خلال 
انظمة لغوية أخرى . 

)(- رأى آخر : 

وم - الى أى مدى يشيع استخدام اللغة الوسيطة فى الكتاب € 

. استخدام لغة و سيطة‎ d! 

)1( - المؤلف يستخدم أحيانا اللغة الوسيطة خاصة فى المواقف الى يعجز 
عن ชี‏ عا بالعربية . 


)٠(‏ - المؤلف يكار من استخدام اللغة الوسيظة فى الوقت الذى كان يمكن 
الاستغناء عنها فى بعض المواقف . ) ( 


)( - رأى آخر . 
01 ็ 5 * 


؟م - الى أى مدى مكن التعرف على طريقة التدريس الى يتبناها المؤلف f‏ 


(v)‏ - يتحدث المؤلف عمها بوضوح ต่ ๑‏ فى المقدمة 3l‏ فى مر شد 


| يمكن الاستدلال عليها بسهولة من ثنايا الكتاب . ) ( 
6 - لم يشر المولف الها . الا ان خبراء تعلم اللغات يستطيعون بعد 
() - لم يتحدث e‏ المؤلف » كا أن من المسير جدا الاستدلال عليها من 

خلال الكتاب » مما يوحى بعدم اتباع المؤلف طريقة معيئة. ) ( 


() -رأى آخر : 
مم - الى أى ga‏ تتناسب طريقة التدريس الى يتبناها المؤلف مع هدف الكتاب وفلسفته : (من هله 
الطرق : النحو» والتر جمة » والسمعية الشفوية . . . الخ )؟ 
(v)‏ — تتناسب الطريقة المستخدمة ماما ؛ من ححيث أسسها و تطبيقاتها مع 
المبارات اللغوية المراد تعليمها وخصائص الدارسين الذين พ‏ 


هم الكتاب والمدة الزمنبة المقارحة . ) ) 
)١(‏ - اختار المؤاف طريقة تدريس ป น Lula‏ الكتاب وخصائص 

الدارسين » الا أنه تجاوز فى تطبيق بعض ميادتئها . ) ( 
).( - لا تتناسب طريقة التدريس مم المبارات اللغوية المراد تعليمها 

) ) icol eae 
: رأى آخر‎ - () 

f ما مدى طول الحوارات الى تشتمل علها نصوص الكتاب ومناسبها للدروس‎ - rt 

( ) ee en الحوارات مناسبة وقصيرة يستطيع الدارس‎ - (Y) 
( ) . وان كانت بسيطة التراكيب‎ ab Jb بعض الحوارات‎ — (Y) 
الحوارات طويلة جدا ومتعددة الترا كيب مما يجعل فہمما واستيعابها‎ - (4) 

متعذرا . ) ( 


uy im ( )‏ آخر : 
(۲) - تسير الحوارات بشكل تلقائى » وفى مواقف طبيعية مماثل ما يقوم 

به متحدثو اللغة . ) ( 
)١(‏ - تشبه الحوارات ما يقوم به متحدثو اللغة ألا أن بعضها يسم 

( ) . CASU 


)٠(‏ - يتعسف المؤلف فى تصمم الحوارات واختيار مواقفہا كا يغلب 
على معظمها التصئع فى اختيار: المفردات والثراكيب خدمة لفرض 
)( - رأى آخر 


v‏ - الى أى مدى يشيع شكل الحروف فى الكتاب € وما مدى مساعدته على تعل العر بية والا نطلا ق 
فى £35 كلمانها ؟ 
(v)‏ - الحروف مشكلة فى الدروس الآولى € ويم التخفيف من شكل 
الحروف فى الدروس التالية حى يقتصر على الحروف الى des‏ 
مع قراءها اللبس . ) ( 
)1( - الحروف مشكلة فى ๒๓‏ الكتاب » น‏ لا يساعد الدارس de‏ 
الا نطلا ق فى قراءة الموآد الحارجية غير المشكلة « أو قد تكون 
غير مشكلة. تماما ما يربك الدارس فى قراءة بعض الكلات خاصة 
فى الدروس الأولى . ) ( 
)٠(‏ - لا يأخذ شكل الحروف نظاما معينا . فتارة تشكل بعض الحروف 
وتارة jas‏ شكلہا € وكثيرا ما يغفل شكل حروف يلتبس 
الا نان فى SM‏ ) ( 
( ) -رأى آخر : 


P والتقوم‎ เว น ว ข่ : ใน ๒ 
التدريبات اللغوية ؟‎ ๐ แพ น ما اللغة الى تكتب‎ - vv 


lus - (ท )‏ الدروس الأولى بتدريبات لا تتطلب تعلمات لغوية معقدة 


1 مماذج مقدمة . ) ( 
)١(‏ - تشتمل الدروس الأولى على บ ร ง‏ التدريبات الى تستخدم فى 

صياغة TEL‏ وسيطة . ) ( 
)٠(‏ - تكتب تعامات التدريبات ฝน‏ العربية الفصحى الى لا يستطيع 

الدارس فهمها دون ترجمة من المع . ) ( 


() - رأى آخر 
۴۸ - الى أى مدى تتنوع التدريبات بالشكل الذى يخدم مختلف عناصر اللغة f‏ 


๐ 5 الدروس مزودة بعدد كبير من التدريبات المنوعة الى‎ - (Y) 


المبارات اللغوية المختلفة . ) ( 
)١(‏ - الدروس مزودة بعدد من التدريبات المنوعة الى 5 ๐‏ مارات 

لغوية محددة . ) ( 
(0) - الدروس مزودة بتدريبات تقليدية لا Yl cus‏ مارات لغوية 

( ) E 


() -رأى آخر : 


4١ 


؟ 


وم - الى أى مدى تساعد التدريبات اللفوية على تنمية القدرة على الا تصال عند الدارسين 


(v)‏ - اتدريبات الا تصالية متعددة وتساعد الدارس على التفكير باللغة 
العر بية والا نطلا ق فى استخدامها . 


)١(‏ - التدريبات الا تصالية قليلة » وبعضها يساعد الدارس على التفكير 
باللغة العربية . 


: ios urn Ur 


5gelad mq) 


٠‏ - الى أى مدى يشتمل الكتاب على واجبات منزلية مناسية يقوم الطالب بها منفردا ؟ 


(v)‏ - يشتمل الكتاب على عدد كبير من الواجبات المازلية فى مقدور 
الطالب أداؤها منفردا مما يعطيه أحساسا بالنجاح والقدرة على 
Y!‏ نجاز . 

(Y)‏ - بعض الواجبات xA‏ أعلى من مستوى الطالب ولا تتناسب مع 
ما سبق تدر يسه 

)٠(‏ - أعدت die‏ الواجبات المازلية بطريقة يصعب عل الطلا ب أدازها 
ما يسيب طم احساسا بالاحباط والعجز عن حلها . 

) ( - رأى آخر 

١‏ - ما خطة الكتاب من حيث الا ختبارات والتقوم ؟ 

(v)‏ - تشتمل الدروس el ge‏ اختبارية تستهدف الوقوف على مدى 
น‏ اكتسبه الطالب من cle‏ لغوية »> ويتبع التقوم خطة 
وات 

)١(‏ - تشتمل بعض الدروس عل أسئلة اختبارية » الا أن الكتاب يخلو 
من خطة واضحة لتقويم مستوى الطلاب . 

ค ๕ ๕ 5 ป 一 (*)‏ الدروس على التدريبات | จ ห ม‏ دون ورود ม ๓‏ اشتبار يه 
أو دروس مراجعة » يتم من خلاها تقويم الطلاب . 


) ( - رأى آخر : 


: keLal المواد‎ : LaL 


ชู ขุ‏ - الى أى مدى يساعد دليل all‏ المصاحب للكتاب على فم فلسفته وطريقة استخدامه ؟ 


(Y)‏ - يساعد دليل المعم الى حد كبير على فهم فلسفة الكتاب وتعرف 


طريقة استخدامه . 


am - (i)‏ دليل المعل الى بعض اللمعلومات الى تساعد على ed‏ فلسفة 


الكتاب جيدا و تعرف طريقة استخدامه . 
(ๆ‏ الا يوجد دليل Judi‏ مصاحب للكتاب . 


) ( - رأى آخر : 


4Y 


แห‏ - الى أى مدى xxn‏ ااتكامل بين المواد التعليمية المصاحبة ؟ 


» تتكامل المواد المصاحبة : شريط التسجيل » كر اسة التدريبات‎ - (v) 
الا ختبارات » الشرائح . . . الخ مع دروس الكتاب ولا يوجد‎ 
" تفارت‎ le 

)١(‏ — يشعر القارئ ان هناك حلقات مفقودة أحيانا بين المواد المصاحبة 
للكتاب . 


. لا تصحب الكتاب مواد تعليدية أخرى‎ - )٠( 
؛‎ ub - ) ( 
: اخسراج الكتاب‎ : พ น 
إلى أى مدى يعتبر اخراج الكتب مناسبا ومشجعا على استخدامه ؟‎ - tt 
الكتاب داجتين أن توفرت فيه العناصر الآ‎ des - (ท ) 
. جاذبية الغلاف‎ = 


e 


. الطباعة والورق‎ ว ิ ง am 
. الغلا ف‎ ชน = 
. د ماسبة الحجم‎ 
. تناسب كثافة المادة التعليمية فى الصفحة الواحدة‎ = 
. ندرة الا شطاء المطبعية‎ = 

. اذا لم يتوافر فيه أى من العناصر السابقة‎ พ ร لا يعطى الكتاب‎ - )٠( 

: آخر‎ ub - )( 

f مدى تساعد فمارس الكتاب على فہم محتواه واستخدامه بكفاءة‎ ul الى‎ - to 

(ๆ‏ - يشتمل الكتاب على عدد من الفہارس التحليلية الى تساعد على 
تعرف محتوياته والحصول على المادة العامية المطلوبة بيسر . 

)١(‏ - يشتمل الكتاب على بعض الفبارس المجملة الى لا تعرض تحليلا 
لعناصر nu!‏ التعليمية فى الكتاب مما يستغرق من الطالب وقتا 
فى الحصول علها . 

)٠(‏ - لا يشتمل الكتاب على فبارس » น‏ يضيعم وقت الطالب فى 
التعرف على أماكن الدروس أو مواطن المادة التعليمية . 

() -رأى آخر : 

5 - الى أى مدى تساعد مقدمة الكتاب على 5 وطريقة استخدامه ؟ 

(rv)‏ - المقدمة وافية وتوضح القارىّ هدف الكتاب والمبارات اللذوية 
المطلرب LUST‏ للطلا ب » وأسس اختيار مادته اللغوية وغير ذلك 
من بيانات تساعد على التوظيف الجيد للكتاب . 


wa - (1)‏ تشتمل مل بعض البيانات الى تاعد الى حد ما على استخدام 
الكتاب إلا أنها تفتقد بيانات se‏ لازمة . 


).( - الكتاب بلا مقدمة » أو أن المقدمة شكلية لا ممكن من التوظيف 
الجيد الكتاب أو فم فلسفته . 


)( - رأى آخر : 


- الى أى مدى تساعد المناوين الداخلية للدروس عل تعرف محتوياتها ؟ 


(v)‏ - المناوين الداخلية واضحة الدلا 3 لما تشتمل عليه الدروس وتدور 
حول مجالا ت متنوعة لا تأخذ نمطا พ ุ ป‏ : معام ثقافية » مواقف 
حياتية » موضوعات نحوية . . . الخ . 

» بعض المناوين الداخلية واضح الدلالة لما تشتمل عليه الدروس‎ - (V) 
(Ss هذه الدرو س‎ n Malo $5 "n Y เง 
. SU نظاما‎ 

)( - لا تحمل الدروس عناوين > أو أن المناوين الى تتصدرها مضللة 
ولا تكشف عن المضمون الحقيقى للدروس . 


() -رأى آغخر : 


เจ 


۲۸ - الى أى مدى تساعد الكشافات والملا حق على تعرف الادة التعليمية الى يشثمل علا الكتاب f‏ 


: Ge يعطى الكتاب در جتين ان توفرت فيه الكشافات والملا‎ - (v) 
. الى ثم تدريسها‎ ขน น บ น บ์ = 
. تفصيلية بموضوعات النحو الى درست‎ uU = 
. قائمة بالاعلام وأسماء البلاد والمعام الحضارية‎ = 
. جداول تصريف الأفعال والأوزان‎ = 


)1( - يعطى الكتاب درجة واحدة ان توفر فيه uas‏ الكشافات أو 
الملا حق السابقة . 

Us y — ).(‏ الكتاب شيئا اذا لم يتوفر فيه أى من الكشافات أو 
الملا حق السابقة , 

)( - رأى آخر : 


(؟) — el yl sus‏ اوسائل التعليمية » ous,‏ المؤلف استخدامها بحيث 
تساعد على اكتساب الطااب المبارات اللغوية المختلفة . 


)١(‏ - الوسائل التعليمية تقليدية وتاعد فقط عل شرح معانى بعض 


المفردات . 
(ء) - الكتاب خلو من الوسائل التعليمية بأنؤاعها المختلفة . 
() - رای آخر : 


4 — الى أى مدى تساعد الوسائل التعليمية المستخدمة فى الكتاب عل تحقيق أهدافه f‏ 


จ ย 


امنا : الانطباع العام ; 
m‏ - الى أى مدى تشعر أن هذا الكتاب مناسب لير نامج الذى تشتاره له ؟ 
(v)‏ - أشعر أن هذا الكتاب مناسب بشكل عام للبر نامج الذى اختاره 
له ويحقق الى درجة كبيرة أهدافه . ) ( 


بعض السلبيات . ) ( 


(ๆ‏ - أشعر بتباين شديد بين هذا الكتاب وطبيعة البر نامج الذى يختار 
ซม ที เท ร ข่‏ له . ) ( 


التوفيع 


4o 


بية pd‏ الناطة 


بن بها 


تاا : : 6 


ท 0 ไ เ 


بطاقة تقددر كتب تعلم اللغة العر 


41 


۷ 


4 


4A 


e — 


المسراجم_المسربية : 
١‏ - أبو الفتوح رضوان وآخرون 


الكتاب المدرسع 6 »: مكتبة الأنجلو المصرية 6 ภา จ ไช‏ . 
ห‏ - ادارة تنمية الثقافة العربية فى الخارج 


التقرير الحتاى لاجماع E‏ الخبراء المرب لوضم الكتاب الأسابى 


غر _الناطقن بها - المنفلة العربية ฟี‏ بية والثقافة والعلوم الحرطوم 6 يناير وفيراير 
۱م . 


od E Y 
E b ۷/٥ الناطقين مها > الدوحة‎ FT aus E 
۽ - رشدى أحمد طعيمة‎ 
دراسة مقدمة الى المجلس القوى‎ 6 t^» تطوير التقومم فى اللغة العربية » تصور‎ 
رشدى أحمد طعيمه‎ - 0 
اللغة العر بية لغير الناطقين بها » دراسة تحليلية تقويمية مشروع اليو نسكو‎ ee كتب‎ 
ب۱٩۹۸۱‎ «€ مسقط © سلطنة عمان‎ 6 "PR 
رشدى طعيمة‎ -- 1 
مشكلا ت الا نقرائية فى كتب تعليم اللغة العربية لغير الناطقين. بها » دراسة مقدمة‎ 
» كتب تعلم اللغة العربية للناطقين بالغات الأخرى » الرباط‎ CU. sd ال‎ 
. ۱۹۸۰م‎ ub vo 
เศ ไย | على‎ - ฯ 
العر بية لغير الناطقين مها من كتابه : اتجاهات حديثة‎ ร الكتاب‎ 


فى م العر بية الناطقين بالغات الأخرى c‏ الرياض عادة s‏ المكتبات « جامعة 
لرياض € ص ص ۱۹۷۹۰۱۲۱-۹۷م . 


E V - ۸ 


اللغة العربية للأجانب » بحث تجريى 6 القاهرة دار الثقافة للطباعة 


TAVA pr 


٩‏ - فتحى على يونس 


الكلات | ไง น‏ فى كلام تلاميذ ช่ ว ย | pud‏ الأولى من المرحلة الا بتدائية 
น‏ بعض بالات تدريس اللغة ف ,36 Ci i555‏ كلية เม ย‏ 


جامعة عين 0 6 القاهرة . 


จ 4 


E‏ دمعة 


ج مواصفات الكتاب المدرمى ค แช‏ الناطقين بغير اللغة العربية دراسة &a‏ الى 
ندوة تأايف كتب تعليم اللغة العر بية للناطقين باللغات الأخرى c‏ الرباط 6 v—‏ مارس 
1548م . 


azul محمد‎ 


المواصفات الأساسية .لكتب ei‏ العربية للأ جانب » درامة مقدمة الى ندوة تأليف 
كتب تمل اللغة المربية للناطقين باللغات الأخرى 6 LU JE‏ ه-لا مارس ۹۸۰٠م‏ . 


2 فهمى حجازى ورشدى أحمد طعيمة 


دليل تحليل المحتوى لكتب تعلم اللغة المربية لغير الناطقين بها وحدة تنمية الثقافة 
ألعر بية فی الحارج » المنظمة العر بية 2 ๒‏ و الثقافة والعلوم € Aut‏ $ م 


حمود كامل الناقة 


والكتاب الأسامى لتعلم اللغة المر بية للناطقين بغير ها » مواصفاته وخطة تأليفه». 
المجلة العربية للدراسات اللغوية . المجلد الأول 6 العدد الثانى قبراير ۱۹۸۴ . 
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